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Проблема и цель. Необходимость овладения иностранным языком в профессионально-педа-

гогической сфере продиктована вызовами времени: стремительным ростом межкультурного вза-

имодействия, а также процессами глобализации и информатизации образования. В статье иссле-

дуется проблема применения тандемного предметно-языкового интегрированного обучения с целью 

формирования у будущих педагогов готовности и способности осуществлять иноязычную речевую 

деятельность в профессиональной сфере. Цель статьи – обосновать модель тандемного пред-

метно-языкового интегрированного обучения и оценить эффективность ее реализации в процессе 

формирования иноязычной профессионально-коммуникативной компетенции будущих педагогов.   

Методология. Исследование проводилось в течение 2020–2023 гг. с участием 86 студен-

тов 3–5 курсов, обучающихся по профилю «Начальное образование, иностранный язык (англий-

ский)». В процессе исследования применялись следующие методы: теоретико-методологиче-

ский анализ, сопоставление, интерпретация, метод моделирования, анкетирование, анализ и 

систематизация накопленного опыта по применению тандемного предметно-языкового инте-

грированного обучения. 

Результаты. Основные результаты заключаются в обосновании модели тандемного 

предметно-языкового интегрированного обучения и в оценке эффективности ее реализации в 

процессе формирования иноязычной профессионально-коммуникативной компетенции будущих 

педагогов. Авторами выявлен механизм взаимодействия всех субъектов образовательного про-

цесса в динамических группах на основе уровневой дифференциации заданий в рамках пред-

метно-языкового интегрированного обучения (CLIL). 

Заключение. В результате проведенного исследования была обоснована модель тандем-

ного предметно-языкового интегрированного обучения и дана оценка эффективности ее реали-

зации в процессе формирования иноязычной профессионально-коммуникативной компетенции 

будущих педагогов. 
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субъект образовательного процесса; динамические группы; иноязычная профессионально-ком-

муникативная компетенция. 
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Постановка проблемы 

Необходимость овладения иностранным 

языком в профессионально-педагогической 

сфере продиктована вызовами времени: стре-

мительным ростом межкультурного взаимо-

действия, а также процессами глобализации и 

информатизации образования. К современ-

ному педагогу предъявляются высокие требо-

вания, в том числе касающиеся уровня языко-

вой подготовки, что позволяет ему успешно 

конкурировать на международном рынке об-

разовательных услуг. Новое качество высшего 

образования призвано более точно и опера-

тивно реагировать на запросы рынка труда. 

Это возможно в условиях ориентации подго-

товки педагога на результат образования, вы-

раженный через компетенции специалистов 

[1, с. 28; 2]. Готовность и способность осу-

ществлять иноязычную речевую деятельность 

в профессиональной сфере выражается в поня-

тии иноязычной профессионально-коммуни-

кативной компетенции (ИПКК) и реализуется 

на трех уровнях: на уровне знаний, на уровне 

умений и навыков и на уровне профессио-

нально-коммуникативных стратегий [3, с. 79]. 

Для решения задач, поставленных перед 

высшей школой, вузы предпринимают по-

пытки внедрения разнообразных новых под-

ходов, технологий, методов и форм работы по 

формированию иноязычной профессио-

нально-коммуникативной компетенции у бу-

дущих педагогов. Среди них наибольшей по-

пулярностью пользуется методика CLIL – ин-

тегрированного предметно-языкового обуче-

ния, автором которой является Д. Марш1. 

В зарубежных публикациях большой 

пласт исследований отражает актуальную 

проблематику предметно-языковой интегра-

 
1  Marsh D. Content and Language Integrated Learning: 

The European Dimension – Actions, Trends and Fore-

sight Potential. Cambridge University Press, 2002. – 552 p. 

ции в методологическом аспекте. Концепту-

альный обзор ключевых подходов и проблем 

исследования CLIL представлен в работах [4–

7]. Проанализировано концептуальное разви-

тие CLIL, теоретическая основа и темы иссле-

дований в рамках когнитивного, аксиологиче-

ского, лингвистического (двуязычного) и меж-

дисциплинарного подходов [8; 9; 10]. Боль-

шинство современных исследований посвя-

щено проблемам реализации CLIL в различ-

ных образовательных контекстах, в частности 

отсутствию эффективной системы обучения 

CLIL как в связи с организационными услови-

ями обучения, так и с широко распространен-

ными заблуждениями о сущности методики 

CLIL среди педагогов-практиков [11–14]. От-

дельным объектом научного интереса высту-

пают проблемы мотивации к изучению ино-

странного языка посредством CLIL [15]. Фо-

кус внимания в ряде работ сосредоточен на 

эффективности реализации моделей двуязыч-

ного образования [15; 16], а также результа-

тивности применения данной методики [17; 

18]. Затронута проблема интегрированного 

оценивания предметных знаний и владения 

иностранным языком в системе CLIL [7; 19]. 

На уровне вузовского образования тандемный 

(командный) метод интегрированного препо-

давания языка и предмета двумя педагогами 

освещен в аспектах институциональных 

структур, процессов и дискурсов, влияющих 

на междисциплинарное сотрудничество 

между преподавателями языка и предмета, а 

также исследована динамика отношений 

между ними. Результаты исследования [20] 

показывают, что в рамках сотрудничества 

CLIL преподаватели тандемного обучения ра-

ботают вместе в «зоне обмена» или «зоне кон-
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такта» на фоне взаимного влияния, а также ин-

ституциональных ограничений и возможно-

стей. Подчеркивается важность институцио-

нальной поддержки междисциплинарного со-

трудничества между преподавателями ино-

странного языка и предмета. 

Наряду с освещением проблемных обла-

стей реализации технологии CLIL, в совре-

менном научном дискурсе представлены ре-

зультаты обобщения опыта отдельных вузов 

по формированию иноязычной профессио-

нальной коммуникативной компетенции сред-

ствами CLIL. В частности, рассмотрены про-

блемы подготовки научно-педагогических 

кадров к внедрению рассматриваемой мето-

дики, проанализированы практические ме-

тоды и приемы обучения профессиональному 

общению на иностранном языке, описан про-

ект пошагового внедрения элементов CLIL в 

учебный процесс вуза [21; 22]. Предпринима-

ются попытки [23] внедрения CLIL-курсов и 

поиск решения возникающих проблем подго-

товки будущих учителей естественно-науч-

ных дисциплин в условиях полиязычного об-

разования. Н. В. Попова, Н. В. Коган, 

Е. К. Вдовина [24] описывают междисципли-

нарный курс, предусматривающий тесную ин-

теграцию изучаемых дисциплин, отличитель-

ной чертой которого является предваритель-

ная работа над профессионально-ориентиро-

ванным терминологическим аппаратом на за-

нятиях. Цель курсов такого рода – выстраива-

ние траектории обучения иностранному языку 

в рамках определенной профессиональной об-

ласти [24, c.  30]. Также ведется работа по со-

зданию «педагогических тандемов» – органи-

зация курсов с «двойными агентами». В дан-

ном контексте затронута проблема готовности 

вуза к «широкому глобальному образованию» 

[25, c. 131], в том числе к предметному обуче-

нию на иностранном языке. В ряде публика-

ций освещена проблема объективного оцени-

вания сформированности компонентов ино-

язычной компетенции с использованием тан-

дем-метода по ряду показателей [26]. 

Анализ ситуации внедрения тандемного 

интегрированного предметно-языкового обу-

чения показал, что как в зарубежных, так и в 

отечественных вузах нет однозначного реше-

ния проблем, связанных с содержательно-тех-

нологическим обеспечением интеграции пред-

метов и иностранного языка, а также отсут-

ствует механизм тандемного взаимодействия 

субъектов образовательного процесса на ос-

нове методики CLIL. 

Как показывает анализ научно-методи-

ческой литературы, практика внедрения тан-

демного предметно-языкового интегрирован-

ного обучения в образовательный процесс пе-

дагогического вуза ограничивается внешними 

и внутренними рамками. К внешним рамкам 

относятся:  

– точечный характер использования тан-

демного предметно-языкового интегрирован-

ного обучения в разных вузах; 

– отсутствие обоснования механизма 

взаимодействия субъектов образовательного 

процесса в условиях тандемного предметно-

языкового интегрированного обучения; 

– отсутствие рабочих программ CLIL-

курсов для реализации тандемного пред-

метно-языкового интегрированного обучения 

в педагогических вузах. 

Внутренние рамки нашли отражение в 

следующих проблемах: 

– недостаточный уровень мотивации у 

преподавателей к освоению методики CLIL и 

внедрению ее в образовательный процесс; 

– неготовность преподавателей ино-

странного языка и предметников к тандем-

ному взаимодействию в рамках CLIL-курсов 

[3, с. 94]. 
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Обозначенная проблематика позволила 

сформулировать исследовательскую цель ста-

тьи – обосновать модель тандемного пред-

метно-языкового интегрированного обучения 

и оценить эффективность ее реализации в про-

цессе формирования иноязычной профессио-

нально-коммуникативной компетенции буду-

щих педагогов. 

 

Методология исследования 

При исследовании состояния разрабо-

танности научной проблемы тандемного пред-

метно-языкового интегрированного обучения 

в процессе формирования иноязычной про-

фессионально-коммуникативной компетен-

ции будущих педагогов применялся теоре-

тико-методологический анализ научных пуб-

ликаций, позволивший осуществить сопостав-

ление и интерпретацию результатов исследо-

ваний отечественных и зарубежных ученых. 

Метод моделирования позволил создать 

авторскую модель тандемного предметно-

языкового интегрированного обучения, отра-

жающую его структурно-содержательные ха-

рактеристики, а также раскрывающую меха-

низм взаимодействия всех субъектов образо-

вательного процесса в динамических группах 

на основе уровневой дифференциации зада-

ний в рамках предметно-языкового интегри-

рованного обучения (CLIL). 

Реализация модели тандемного пред-

метно-языкового интегрированного обучения 

осуществлялась в рамках разработанного 

CLIL-курса по дисциплине «Профессио-

нально-педагогические задачи», направлен-

ного на формирование ИПКК будущих педа-

гогов. Опытно-экспериментальное исследова-

ние проводилось в течение 2020–2023 гг. 

с  участием экспериментальной группы в со-

ставе 86 студентов 3–5 курсов, обучающихся 

по профилю «Начальное образование, ино-

странный язык (английский)». Контрольную 

группу составили 74 студента 3–5 курсов про-

филя «Русский язык, иностранный язык (ан-

глийский)».  

Интегративная оценка результатов тан-

демного предметно-языкового интегрирован-

ного обучения осуществлялась с помощью 

специально разработанного диагностического 

комплексного теста по всем видам иноязыч-

ной речевой деятельности в профессионально-

педагогической сфере на трех уровнях: на 

уровне знаний, на уровне умений и навыков и 

на уровне профессионально-коммуникатив-

ных стратегий. Показатели сформированности 

ИПКК соответствуют программным требова-

ниям к профессиональным компетенциям, ко-

торыми должен обладать выпускник данного 

профиля подготовки. 

Чтобы оценить достоинства и недо-

статки тандемного предметно-языкового ин-

тегрированного обучения в восприятии всех 

субъектов образовательного процесса, наряду 

с комплексным диагностическим тестом было 

проведено анкетирование открытого типа 

субъектов образовательного процесса: студен-

тов и преподавателей, принявших участие в 

работе CLIL-курса. Анкета включала три 

блока, отражающих оценку студентами и пре-

подавателями особенностей работы в динами-

ческих группах (блок 1), их отношения к раз-

ноуровневой дифференциации заданий 

(блок  2), а также анализ тандемного взаимо-

действия преподавателей (блок 3). 

Анализ и систематизация накопленного 

опыта по применению тандемного предметно-

языкового интегрированного обучения позво-

лили сделать выводы об его эффективности в 

процессе формирования ИПКК будущих педа-

гогов. 
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Результаты исследования 

Поиск решения поставленной проблемы 

в контексте данного исследования осуществ-

лялся методом моделирования. Была разрабо-

тана модель тандемного предметно-языкового 

интегрированного обучения, основанная на 

взаимодействии всех субъектов образователь-

ного процесса: преподавателя иностранного 

языка, преподавателя-предметника и студен-

тов – на основе предметно-языковой интегра-

ции (CLIL) (рис. 1). 

 

 

Рис. 1. Модель тандемного предметно-языкового интегрированного обучения 

Fig. 1. The model of tandem subject-language integrated learning 

 

 

Для эффективной организации тандем-

ного предметно-языкового интегрированного 

обучения можно выделить ряд принципов.  

Принцип поликультурности предпола-

гает погружение студентов в профессиональ-
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ную среду на основе дополнительности, диа-

логового характера равноправных, разнооб-

разных и равноценных практик профессио-

нально-педагогической деятельности, суще-

ствующих в разных культурах, понимание и 

принятие культуры страны изучаемого языка. 

С этой целью на занятиях используется аутен-

тичный материал, отражающий социокуль-

турный компонент содержания учебно-про-

фессиональной деятельности студентов. 

Принцип проблемности предполагает 

построение учебного материала на основе 

проблемных ситуаций через организацию по-

исковой деятельности в профессиональной 

сфере и решение профессионально-педагоги-

ческих задач. Реализация данного принципа 

позволяет не только мотивировать студентов к 

изучению иностранного языка в профессио-

нальной сфере, но и развивать продуктивное 

творческое мышление будущего педагога. Для 

этого используются приемы стимулирования 

и активизации учебной деятельности. 

Принцип ведущей роли совместной дея-

тельности реализуется в тандемном взаимо-

действии всех субъектов образовательного 

процесса: преподавателя-предметника, препо-

давателя иностранного языка и студентов – на 

основе интеграции социально-языкового, 

предметного, познавательно-обучающего и 

культурного компонентов содержания обуче-

ния.  

Принцип моделирования профессио-

нальной деятельности подразумевает погру-

жение студентов в квазипрофессиональную 

деятельность, моделирование профессиональ-

ных ситуаций, участие в профессиональных 

пробах, освоение профессиональных ролей 

педагога. 

Результатом реализации принципа ак-

тивности является самостоятельная деятель-

ность студентов по овладению знаниями, уме-

ниями и навыками, а также коммуникатив-

ными стратегиями в профессиональной дея-

тельности на предметно-языковой интегра-

тивной основе.  

Принцип сознательности предполагает 

осознанное использование студентами языко-

вых и речевых средств для решения професси-

онально-педагогических задач. 

Принцип коммуникативности реализу-

ется на основе создания профессионально-

коммуникативных ситуаций, приближенных к 

реально возникающим в педагогической прак-

тике. Данный принцип обеспечивает создание 

безбарьерной коммуникативной среды, спо-

собствующей интеграции деятельности всех 

субъектов образовательного процесса. 

Принцип дифференциации предметно-

языкового интегрированного обучения пред-

полагает организацию учебной деятельности 

студентов с учетом уровня владения ино-

странным языком путем создания динамиче-

ских групп. 

Каждая зона описываемой модели свя-

зана с определенным аспектом тандемного 

взаимодействия и отражает его содержание 

(рис. 2). 
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Рис. 2. Содержание тандемного предметно-языкового интегрированного обучения 

Fig. 2. The content of the tandem subject-language integrated learning 

 

Периферийная зона модели связана с со-

держательно-методическим аспектом тандем-

ного взаимодействия и определяет функции 

каждого из субъектов образовательного про-

цесса, отражая независимый (индивидуаль-

ный) вклад каждого из его участников в про-

цесс интеграции.  

http://sciforedu.ru/glavnaya
http://sciforedu.ru/journal/2024-2
http://sciforedu.ru/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2658-6762


Science for Education Today 

2024. Том 14. № 2                             http://sciforedu.ru                             ISSN 2658-6762 

 

© 2011–2024 Science for Education Today   Все права защищены 
 

85 

Преподаватель-предметник осуществ-

ляет отбор предметного содержания и методи-

ческого обеспечения в соответствии с про-

граммой курса и формируемыми компетенци-

ями. Отбор методов обучения осуществляется 

на основе принципов организации тандемного 

предметно-языкового интегрированного обу-

чения и в соответствии с современными тре-

бованиями к организации образовательного 

процесса в вузе. 

В круг компетенций преподавателя ино-

странного языка входит отбор образователь-

ного контента (профессионально-ориентиро-

ванного лексико-грамматического материала, 

речевых моделей, подлежащих освоению в 

рамках дисциплины), а также организация об-

разовательной среды с помощью аутентичных 

материалов, отражающих социокультурные 

особенности профессионально-педагогиче-

ской деятельности в стране изучаемого языка. 

Студенты включаются в учебно-профес-

сиональную деятельность, что предполагает 

опору на их личностно-профессиональные мо-

тивы к изучению иностранного языка в сово-

купности всех компонентов ИПКК. 

На пересечении периферийных зон воз-

никает зона предметно-языковой интеграции, 

которая отражает организационно-деятель-

ностный аспект тандемного взаимодействия. 

При совместной деятельности препода-

вателя-предметника и преподавателя ино-

странного языка осуществляется: целеполага-

ние, выбор глубины интеграции в зависимости 

от уровня сформированности речевых умений, 

разработка профессиональных кейсов, тре-

нинговых и практико-ориентированных зада-

ний, подбор профессионально-педагогиче-

ских задач, определение критериев и осу-

ществление текущего контроля сформирован-

ности ИПКК.  

Преподаватель-предметник в процессе 

взаимодействия со студентами обеспечивает 

знакомство с предметным содержанием дис-

циплины. 

В ходе взаимодействия со студентами 

преподаватель иностранного языка обеспечи-

вает погружение в языковую атмосферу, со-

здает коммуникативные ситуации, реализует 

социокультурный компонент профессиональ-

ной деятельности. 

Зона пересечения всех трех сфер обра-

зует концептуальное ядро модели, составляю-

щее содержательно-технологический аспект 

тандемного взаимодействия, в рамках кото-

рого осуществляется предметно-языковая ин-

теграция в соответствии с CLIL: 

– Cognition – познавательно-обучающий 

компонент, который направлен на осмыслен-

ное применение языковых и речевых средств 

в профессиональной среде на уровне предмет-

ных знаний, умений и навыков, а также ком-

муникативных стратегий; 

– Culture – культурный компонент, кото-

рый обеспечивает адекватное восприятие 

межкультурного разнообразия способов осу-

ществления профессионально-педагогической 

деятельности; 

– Content – предметный компонент, ко-

торый связан с овладением предметно-языко-

вым содержанием обучения, т. е. профессио-

нально-ориентированным контентом на ино-

странном языке; 

– Communication – социально-языковой 

компонент, основанный на создании иноязыч-

ной коммуникативной среды, в которой осу-

ществляется обучение на основе предметно-

языковой интеграции. 

Организационно-методическая состав-

ляющая ядра интеграции представлена следу-

ющими методами: игровое моделирование 

(ролевые и деловые игры), погружение в ква-

зипрофессиональную деятельность (проведе-

ние уроков), проектная деятельность.  
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В основе концептуального ядра модели 

тандемного предметно-языкового интегриро-

ванного обучения лежит механизм взаимодей-

ствия в динамических группах на основе уров-

невой дифференциации заданий (рис. 32). 

 

 

Рис. 3. Механизм взаимодействия в динамических группах на основе уровневой  

дифференциации заданий 

Fig. 3. Dynamic groupsʼ interaction mechanism based on tasks differentiation in levels 

 

 

В начале обучения определяется уровень 

владения иностранным языком с целью пер-

вичного формирования рабочих групп. Для 

каждой группы разрабатываются посильные 

учебные задания с соответствующей глубиной 

 
2 Приведенная схема носит иллюстративный характер 

и не отражает все возможные варианты и условия 

взаимодействия участников в динамических груп-

предметно-языковой интеграции. Глубина ин-

теграции представляет собой соотношение ис-

пользования иностранного и русского языков 

и носит условный характер. Динамический ха-

рактер групп состоит в том, что по мере осво-

ения предметно-языкового интегрированного 

пах; их количество определяется по результатам ти-

пового уровневого теста владения иностранным язы-

ком. 
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содержания курса их состав, а также количе-

ство может варьироваться в зависимости от 

решаемых учебно-профессиональных задач.  

В результате реализации модели тандем-

ного предметно-языкового интегрированного 

обучения формируется готовность и способ-

ность будущих педагогов осуществлять ино-

язычную речевую деятельность в профессио-

нальной сфере.  

Внедрение авторской модели тандем-

ного предметно-языкового интегрированного 

обучения осуществлялось в рамках специ-

ально разработанного CLIL-курса по дисци-

плине «Профессионально-педагогические за-

дачи», направленного на формирование 

ИПКК будущих педагогов.  

Интегративная оценка результатов тан-

демного предметно-языкового интегрирован-

ного обучения проводилась с помощью специ-

ально разработанного диагностического ком-

плексного теста по всем видам речевой дея-

тельности [3, c. 97], который позволил вы-

явить динамику показателей сформированно-

сти ИПКК будущих педагогов: 

– на уровне владения знаниями о прави-

лах и закономерностях иностранного языка; 

– на уровне владения умениями и навы-

ками иноязычной речевой деятельности; 

– на уровне владения коммуникатив-

ными стратегиями профессионально-педаго-

гического общения. 

Контрольные диагностические проце-

дуры проводились до и после эксперименталь-

ного обучения в рамках CLIL-курса. Анализ 

результатов выполнения комплексного теста 

позволил выявить прирост показателей сфор-

мированности ИПКК в контрольной и экспе-

риментальной группах (рис. 4). 

 

 

Рис. 4. Результаты диагностики ИПКК до и после эксперимента 

Fig. 4. Results of diagnostics of foreign language professional and communicative competence be-

fore and after the experiment 
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С целью выявления достоинств и недо-

статков тандемного предметно-языкового ин-

тегрированного обучения в восприятии всех 

субъектов образовательного процесса, наряду 

с комплексным диагностическим тестом было 

проведено анкетирование открытого типа 

среди студентов и преподавателей, приняв-

ших участие в работе CLIL-курса, по трем 

блокам, отражающим оценку ими особенно-

стей работы в динамических группах (блок 1), 

их отношения к разноуровневой дифференци-

ации заданий (блок 2), а также анализ тандем-

ного взаимодействия преподавателей (блок 3).  

Отвечая на вопросы первого блока ан-

кеты, 95 % студентов отметили удовлетворен-

ность групповой работой, наряду с этим 35 % 

высоко оценили возможность выполнять зада-

ния повышенной сложности. Взаимодействие 

с двумя преподавателями было оценено поло-

жительно большей частью студентов (85 %). 

Из числа опрошенных 81 % студентов считает, 

что работа в динамических группах на основе 

уровневой дифференциации заданий способ-

ствует активизации и повышению мотивации 

к усвоению предметно-интегрированного со-

держания курса (рис. 5). 

 

 

Рис. 5. Результаты анкетирования студентов. Блок 1 

Fig. 5. Students’ questionnaire results. Block 1 

 

 

Второй блок вопросов касался отноше-

ния студентов к разноуровневой дифференци-

ации заданий. Анализ ответов показал, что 

большинство студентов (78 %) отметили по-

сильность предложенных заданий, причем 

75  % с интересом восприняли проблемность 

материала и разнообразие используемых ин-

терактивных приемов и методов. Для 86 % 

студентов овладение предметно-языковым со-

держанием курса носило сознательный харак-

тер, а 14 % отметили освоение материала пре-

имущественно на репродуктивном уровне. 

Все студенты (100 %) понимают и осознают 

значимость поликультурной направленности 

содержания материала, проявляют интерес к 

изучению, анализу и сопоставлению педагоги-

ческих практик в разных культурах (рис. 6). 
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Рис. 6. Результаты анкетирования студентов. Блок 2 

Fig. 6. Students’ questionnaire results. Block 2 

 

 

Отвечая на вопросы третьего блока, сту-

денты отметили, что преподаватели работали 

слаженно, их требования были согласован-

ными (78 %). Почти все опрошенные студенты 

(98 %) положительно оценили получение пе-

дагогической поддержки со стороны обоих 

преподавателей, почувствовав себя в «зоне 

успеха» (рис. 7). 

 

 
Рис. 7. Результаты анкетирования студентов. Блок 3 

Fig. 7. Students’ questionnaire results. Block 3 

 

 

Анализ ответов преподавателей, приняв-

ших участие в экспериментальном обучении, 

на вопросы первого блока анкеты выявил по-

ложительную оценку таких возможностей 

78

75

86

100

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Посильность предложенных заданий

Проблемность материала и разнообразие 

интерактивных приемов и методов

Сознательный характер овладения предметно-

языковым содержанием

Поликультурная направленность содержания 

материала

78

75

98

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Слаженность работы преподавателей

Согласованность требований преподавателей

Педагогическая поддержка со стороны 

преподавателей

http://sciforedu.ru/glavnaya
http://sciforedu.ru/journal/2024-2
http://sciforedu.ru/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2658-6762


Science for Education Today 

2024. Том 14. № 2                             http://sciforedu.ru                             ISSN 2658-6762 

 

© 2011–2024 Science for Education Today   Все права защищены 
 

90 

тандемного предметно-языкового интегриро-

ванного обучения, как активизация работы 

студентов в группах и высокий уровень их мо-

тивации к продуктивному взаимодействию 

как с однокурсниками, так и с преподавате-

лями. 

Что касается разноуровневой дифферен-

циации заданий, все преподаватели, признавая 

их высокую эффективность в организации 

учебной деятельности студентов, отметили 

трудности в отборе как предметного, так и 

языкового материала в соответствии с постав-

ленными задачами и учет уровня владения 

иностранным языком в динамических груп-

пах. Дополнительно были указаны трудности 

в отборе эквивалентного аутентичного языко-

вого материала. 

В результате анкетирования всех субъек-

тов образовательного процесса была выявлена 

высокая степень удовлетворенности тандем-

ным предметно-языковым обучением и выде-

лены его сильные стороны: 

– совместное планирование, разработка 

структуры, отбор содержания, контроля для 

каждого занятия; 

– учет уровня языковой подготовки сту-

дентов на основе обратной связи, рефлексии; 

– создание иноязычной профессио-

нально-коммуникативной среды, снятие язы-

ковых барьеров на каждом занятии через по-

становку проблемных задач, организацию 

групповой работы. 

Механизм взаимодействия в динамиче-

ских группах на основе уровневой дифферен-

циации заданий позволяет нивелировать ряд 

трудностей внедрения тандемного предметно-

языкового интегрированного обучения (раз-

ный уровень владения студентами иностран-

ным языком, недостаточный уровень владения 

каждым из преподавателей содержанием вто-

рого предмета, организационные сложности 

проведения занятий в рамках CLIL-курса). 

Процесс формирования ИПКК будущих педа-

гогов становится более эффективным вслед-

ствие поступательного взаимодополнения 

функций, выполняемых каждым из субъектов 

образовательного процесса, по мере движения 

от периферии к концептуальному ядру инте-

грации.  

Результативность проведенного иссле-

дования заключается в следующем: 

– на методическом уровне – в апробации 

механизма взаимодействия в динамических 

группах на основе уровневой дифференциа-

ции заданий, позволяющей создать междисци-

плинарную основу предметно-языкового обу-

чения в вузе; 

– на учебно-педагогическом уровне – в 

возможности использования модели тандем-

ного предметно-языкового интегрированного 

обучения для обеспечения целенаправленного 

поступательного взаимодействия участников 

образовательного процесса: студентов, препо-

давателя иностранного языка и преподава-

теля-предметника – от периферии к ядру пред-

метно-языковой интеграции; 

– на профессионально-прикладном 

уровне – в возможности использования буду-

щими педагогами полученных знаний, сфор-

мированных умений, навыков и профессио-

нально-коммуникативных стратегий для осу-

ществления деловой коммуникации в устной и 

письменной формах на иностранном языке, а 

также для решения профессионально-педаго-

гических задач в условиях межкультурного 

разнообразия. 

 

Заключение 

В рамках представленного исследования 

была обоснована модель тандемного пред-

метно-языкового интегрированного обучения 

и проведена оценка эффективности ее реали-

зации в процессе формирования ИПКК буду-

щих педагогов.  
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В ходе исследования разработана автор-

ская модель тандемного предметно-языкового 

интегрированного обучения, направленного 

на формирование ИПКК будущих педагогов, 

которая включает три зоны предметно-языко-

вой интеграции. Установлено, что при взаимо-

действии студентов, преподавателя иностран-

ного языка и преподавателя-предметника воз-

никает периферийная зона, в которой реша-

ются вопросы содержательно-методического 

обеспечения освоения предметного и языко-

вого материала, а также самостоятельная 

учебно-профессиональная деятельность сту-

дентов. В зоне интеграции реализуется орга-

низационно-деятельностный аспект взаимо-

действия отдельных субъектов образователь-

ного процесса. Ядро интеграции составляет 

содержательно-технологический аспект мо-

дели тандемного предметно-языкового инте-

грированного обучения. 

В обосновании модели также показано, 

что тандемное предметно-языковое интегри-

рованное обучение опирается на механизм 

взаимодействия в динамических группах на 

основе уровневой дифференциации заданий. 

Благодаря действию данного механизма в про-

цессе тандемного взаимодействия нивелиру-

ются многие проблемы внедрения методики 

CLIL в вузе (разный уровень владения студен-

тами иностранным языком, недостаточный 

уровень владения каждым из преподавателей 

содержанием второго предмета, организаци-

онные сложности проведения занятий в рам-

ках CLIL-курса). Это становится возможным 

вследствие поступательного взаимодополне-

ния функций, выполняемых каждым из субъ-

ектов образовательного процесса, по мере 

движения от периферии к концептуальному 

ядру интеграции.  

На основе результатов диагностического 

комплексного теста уровня сформированно-

сти ИПКК будущих педагогов, а также с уче-

том результатов анкетирования субъектов об-

разовательного процесса была дана положи-

тельная оценка эффективности реализации 

модели предметно-языкового интегрирован-

ного обучения. 

Дальнейшие исследования тандемного 

предметно-языкового интегрированного обу-

чения могут быть направлены на создание и 

реализацию программ непрерывного профес-

сионально-педагогического образования. 
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Abstract 

Introduction. The need to master a foreign language in the professional field of education is 

determined by contemporary challenges: the rapid growth of intercultural interaction, as well as the 

processes of globalization and informatization of education. The article examines the problem of using 

tandem content and language integrated learning focused on developing future teachers’ readiness and 

ability to communicate effectively in a foreign language in the professional environment. The purpose 

of the article is to propose the model of tandem content and language integrated learning and evaluate 

the effectiveness of its implementation in the process of developing foreign language professional 

communicative competence of future teachers.  

Materials and Methods. The study was conducted during 2020–2023 period. The sample included 

86 students of 3–5 years majoring in Primary education and English as a Foreign language. The authors 

used the following research methods: theoretical and methodological analysis, comparison, 

interpretation, modeling, questionnaires, analysis and systematization of accumulated experience of 

tandem content and language integrated learning. 

Results. The main results consist in substantiating the model of tandem content and language 

integrated learning and in assessing the effectiveness of its implementation in the process of developing 

foreign language professional communicative competence of future teachers. The authors identified a 

mechanism of interaction between all education stakeholders in dynamic groups based on task level-

differentiation within the framework of content and language integrated learning (CLIL). 

Conclusions. The study concludes that the model of tandem content and language integrated 

learning was substantiated and the effectiveness of its implementation in the process of developing 

foreign language professional communicative competence of future teachers was assessed. 
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